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RESUMO: Apresentamos algumas contribuicGes dos estudos semidticos e da teoria
da literatura para o ensino de lingua e literatura em contexto escolar. Destacamos
como contribuicbes para a recepgdo estética literaria a mobilizacdo dos percursos
tematicos e figurativos e a leitura subjetiva, ambos aspectos norteadores do
Letramento Literario Sensivel. Dada a necessidade de proposicdo de estratégias de
abordagem do texto em sala de aula, que formem o gosto do discente pela leitura
literaria, pretendemos contribuir para a pratica docente, para a didatizacdo da
semidtica e da teoria da literatura, ao apresentarmos uma sequéncia metodoldgica
de leitura de um plano de aula, a partir do conto Venha ver o pér-do-sol, de Telles
(1988).
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ABSTRACT : We present some contributions of semiotic studies and literature
theory to the teaching of language and literature in a school context. We emphasize
as contributions to the literary aesthetic reception in high school the analytical
reading, the mobilization of thematic and figurative pathways and the subjective
reading, both guiding aspects of Sensitive Literary Literacy. Given the need to
propose strategies to approach text in the classroom, which form the students
liking for literary reading, we intend to contribute to teaching practice, to the
didatization of semiotics and literature theory, by presenting a methodological
sequence of reading a lesson plan, from the tale Venha ver o p6r-do-sol, by Telles
(1988).
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INTRODUCAO

O guantum veiculado de todos os tipos de informagdes, vindas
de todos os lados, bem como a velocidade com que circulam, instantédnea e
ininterruptamente, tornou a proficiéncia leitora uma necessidade e, por
conseguinte, uma competéncia basica nos dias atuais. Desse modo, desde o ambito
escolar, a proficiéncia em leitura é fundamental para a insercao do cidaddo no
mundo letrado. Entretanto, a habilidade leitora é um processo complexo, que se
prolonga durante o percurso escolar do aprendiz, no construto de sua cidadania,
definindo e marcando a sua individualidade.

A priori, se, por um lado, sabemos da importadncia da
competéncia leitora para os atores envolvidos no processo educacional, por outro, a
posteriori, percebemos que os resultados das avaliagdes internas e externas, que
aferem também a habilidade em leitura, no caso brasileiro, ndo tém sido
satisfatorios. Constatamos que os problemas detectados sdo elevados na area do
ensino da leitura, ao observarmos os recentes resultados das avaliagdes, nas quais
a leitura é contemplada, através do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Basica (SAEB) e o Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos (PISA), de
ambito nacional e internacional, respectivamente. As pesquisas realizadas pela
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), em 2015,
tendo como base o0s resultados dos testes do PISA, do Third International
Mathematics & Science Study (TIMSS), aplicado nos Estados Unidos, e do Terceiro
Estudo Regional Comparativo e Explicativo (TERCE), realizado nos paises da
América Latina, por exemplo, demonstraram que o Brasil, entre os setenta e seis
(76) paises avaliados, no ranking mundial, quanto a qualidade da educagao, ocupa
a 632 posicdo em ciéncias, a 592 em leitura e a 662 em matematica. Com efeito,
esses resultados insatisfatérios tém contribuido para a implementacdao de novas
politicas publicas para reforma do ensino médio, em especial.

Percebemos que, ao considerarmos algumas possiveis causas
para o nivel baixo de proficiéncia leitora, alguns fatores podem contribuir para esse
decaimento como a baixa escolaridade da populagdo, cujo contato com a leitura é
restrito, refletindo, consequentemente, no pouco estimulo no que concerne a
formacdo basica dos leitores infantis; as praticas desmotivadoras em sala de aula;
e a “propria formagdo precaria de um grande numero de profissionais da escrita
que nao sao leitores, tendo, no entanto, que ensinar a ler e a gostar de ler”
(KLEIMAN, 2013, p. 21). Desse modo, para Zilberman (2010), o nivel de leitura ou
de consumo de material impresso no Brasil sempre foi baixo devido, entre outros
fatores relacionados ao problema, a elevada taxa de analfabetismo, do reduzido
poder aquisitivo de parte substancial da populacéo e da auséncia de uma politica
cultural continua e eficiente.
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Diante dessa conjuntura, somos levados a ponderar, em
particular, sobre o papel da escola e do professor, frente a crise da leitura, que vem
se apresentando no cenario brasileiro, desde a década de 1970, sendo mais uma a
ser acrescida as que se acumulam ha mais tempo, como expde Zilberman. Assim,
pautamos, oportunamente, a seguinte reflexdo: como promover a formacgdo de
leitores proficientes, garantindo a habilidade de compreensdo daquele que €,
conjugando, com efeito, o prazer pela leitura na interagao com o texto literario?

Ha criticos que defendem que a Literatura é uma importante
ferramenta, que pode contribuir para o ensino, a aprendizagem e a proficiéncia
leitora, promovendo um encontro prazeroso do leitor com o texto, através da
leitura, tendo em vista que a criacdo literaria € uma arte discursiva recriadora da
realidade; uma forma de humanizacdo do ser, que ajuda a viver, como
argumentam Todorov (2012), Abreu (2006) e Compagnon (2009). A nosso ver,
cumpre salientar, ainda, que a contribuicdo da Literatura para a formacdo de
leitores seja possivel porque ela apresenta as funcGes psicoldgica, educativa e do
conhecimento do mundo e do ser, conforme postula Candido (2002).

Despertar o aprendiz para o ato de ler proficientemente o texto
literdrio, sobretudo, descobrindo e estimulando o prazer pela leitura, de forma
singular, envolve a conjugacdo de multiplas agOes didatico-metodoldgicas, que se
configuram em muitos desafios na esfera escolar, especialmente para a disciplina
de Lingua Portuguesa, para o ensino e leitura literaria. Nesse sentido, este artigo
apresenta marcos tedricos para um Letramento Literario Sensivel (doravante LLS),
a fim de contribuir com o ensino de lingua e literatura, com a formacéao de leitores,
ao mobilizar discussdes dos campos da Semidtica e da Teoria Literaria.

Este artigo estda organizado em trés segbes. Em Letramento
Literario Sensivel: a formacdo de um olhar estético subjetivo e inteligivel,
buscamos conceituar o letramento sensivel, mobilizando revisdo de literatura em
torno da semidtica sensivel, da teoria da literatura, na perspectiva da leitura
subjetiva. Nesse movimento, dirigimos nosso olhar para o que pontua as
contribuicdes dos estudos semidticos e literarios (FONTANILLE, 1999; BERTRAND,
2003; GENINASCA, 2004; LANDOWSKI, 2005, 2017, 2014; TEIXEIRA, 2017;
BOURDIEU, 2007).

Em Teoria da literatura e teoria semidtica: travessias
contemporédneas para o letramento literdrio sensivel, procuramos apresentar
algumas das recentes discussdes tedricas que vém contribuindo para a
problematizacdo do ensino e da recepgao da leitura literaria, relacionando aspectos
semioticos e literarios, via Estética da Recepcdo (ROUXEL, 2012; BARROS, 2005;
TEIXEIRA, 2011a; ROUXEL, 2012; ROUXEL, LANGLADE; REZENDE, 2013;
EANGLETON, 2006; JAUSS, 1993; ISER, 1999; PETIT, 2009). Por fim, em
Elaboracdo metodoldgica de um plano de aula sob a dtica do letramento literario
sensivel, apresentamos as etapas metodologicas de um plano de aula de leitura
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literaria com o conto Venha ver o pér-do-sol, objetivando subsidiar o trabalho do
professor no ensino médio.

LETRAMENTO LITERARIO SENSIVEL: A FORMACAO DE UM OLHAR
ESTETICO SUBJETIVO E INTELIGIVEL

Interdicdo da produgdo literdria africana, invisibilizagdo dos
saberes culturais artisticos locais, valorizacdo do canone ocidental, imposicao do
pensamento  anglo-saxdo, deslegitimacdo da producdo afro-americana,
demonizacdo e sujeicao das margens (o Oriente) em detrimento do centro (o
Ocidente), apagamento dos conhecimentos do Sul, pela cultura dominante sdo
guestdes problematizadas nos estudos criticos literarios africanos de Appiah. Em
defesa do nativismo, da valorizacdo da producdo literaria e dos saberes culturais
locais da Africa, o autor critica a supervalorizacdo dos conhecimentos e praticas
estrangeiras, inclusive as pedagdgicas, estandardizadas nas academias e escolas,
enquanto saberes transplantados do ocidente.

(...) o anglo-saxonismo desempenhou um grande papel no
estabelecimento do cénone das obras literdrias a serem
estudadas nas faculdades britdnicas e norte-americanas; e os
professores que sairam dessas faculdades para as escolas
secundarias levaram consigo o canone anglo-saxdo. (APPIAH,
1997, p. 83)

Mobilizamos as discussdes de Appiah sobre os conhecimentos
literarios interditados de Africa, porque, no caso das escolas brasileiras, a situacdo
ganha uma dimensdo um tanto similar. A escola colonial e, infelizmente, também a
pos-colonial ainda desempenham um papel de atores que favorecem a reprodugdo
da hegemonia cultural literaria do Ocidente, sendo cristalizado: a) na formacgao
docente fundada na assimilagdo e na transposicao conteudistica; b) na eleicdo de
obras classicas para leitura, analise macroestrutural e afericdo em exames em
redes; c) no pensamento hegemoénico eurocéntrico subjacente as discussdes das
obras literarias com reflexo na marginalizacdo dos saberes periféricos; d) nas
praticas pedagdgicas da cultura dominante reproduzidas nos livros didaticos e
paradidaticos; e e) nas praticas escolares engessadas, indcuas, redutoras, de
aplicacao de atividades com fim em si mesma, de leitura e escrita apenas para a
escola ou para o docente.
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As discussOes de Bourdieu coadunam com esse pensamento, ao
colocar em questdao a critica social do julgamento da apropriacdo dos bens
culturais. Para o autor, o estabelecimento das condigbes em que sdo produzidos os
consumidores para esses bens culturais e as diferentes maneiras de apreciacao ou
gosto (legitimo, médio e popular) legitimam a distingdo social, hierarquizando as
classes e as artes. Assim, somos sujeitos classificados pelo gosto, ou melhor: “O
gosto classifica aquele que procede a classificagdo: os sujeitos sociais distinguem-
se pelas distincbes que eles operam entre o belo e o feio, o distinto e o vulgar (...)”
(BOURDIEU, 2007, p. 13).

O olhar puro do espectador culto e o gosto legitimo da classe
mais rica em capital escolar sdo formas que constituem e legitimam os valores e
bens culturais da classe dominante. De forma inconteste, a escola tornou-se um
canal de comunicacdo desses bens. Para Bourdieu, essa instituicdo, tal qual a
familia, funciona como um espaco em que se constituem, pelo préprio uso, as
competéncias julgadas necessdrias em determinado momento, pela classe
dominante, assim como espaco em que se formam os valores de tais competéncias.
A escola sanciona positiva ou negativamente os valores, controla o desempenho
discente, marcando o que é aceitavel e desincentivando o que nao o é. A exemplo
disso, a escola, pela legitimacdo do canone literario, enquanto representacdo dos
gostos da classe dominante que os legitimou, sanciona o que ler e o como ler,
cerceando modos de ler informais e subjetivos e obras menos mercadoldgicas e ndo
classicas.

Isso posto, o estudo do céanone organiza e estrutura as praticas
reiteradas na sala de aula, ocorrendo, portanto, uma sincronizacdo e
homogeneizacdo dos saberes e dos gostos hegemoénicos. Nesse sentido, o espaco
escolar evidencia marcas da condicdo de aquisicdo/transmissdao conteudistica,
acabando por legitimar e reproduzir o olhar e a voz da classe dominante nos
curriculos, além de se tornar um espaco de reificacdo da escolarizagdo do gosto
legitimo, em detrimento do consagrado como naturalmente ilegitimo, popular,
periférico.

O olho é um produto da histéria reproduzido pela educacéo. Eis
0 que se passa em relacdo ao modo de percepcao artistica que
se impde, atualmente, como legitima, ou seja, a disposicédo
estética como capacidade de considerar em si mesmas e por
elas mesmas, em sua forma e ndo em sua fungdo, ndo sé as
obras designadas por essa apreensao, isto é, as obras de arte
legitimas, mas todas as coisas do mundo, tanto as obras
culturais que ainda ndo foram consagradas (...) quanto os
objetos naturais. (BOURDIEU, 2007, p. 11, énfase no original)
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A voz, o gosto e o olhar canonizados sao os legitimados na/pela
escola, que, em tese, reproduz os saberes oriundos da academia por meio dos
professores egressos. No ambito da leitura literaria, a interpretacao legitimada é
aquela autorizada pela critica literaria, que invisibiliza a subjetividade dos alunos e
gestos de leitura nao previstos pela leitura consagrada. Nesse sentido, identidades
e sentidos sao forjados na escola, quando ha interdicdes das particularidades
subjetivas dos discentes. A tese de que os saberes e as praticas, no cerne da
leitura, sdao reproducdo canonizada da cultura Ocidental, leva-nos as indagacoes:
Como ampliar o modo de ler da obra literaria no ambito escolar? Como ensinar a
leitura de literatura na escola? Como construir sentidos possiveis na
interpretabilidade do texto literario na sala de aula?

Defendemos a tese de que o LLS, por viabilizar um olhar
estético subjetivo e inteligivel sobre a obra, pode contribuir para o como ler, como
ensinar e como construir sentidos na leitura literdria escolar. Para tal,
fundamentamos o LLS nas postulagdes da Semiotica Sensivel, da Sociossemiodtica e
da Teoria Literaria.

O texto literario constitui-se ponto de partida muito rico
para se pensar a articulacdo entre o plano de expressdao e conteldo em textos
verbais (TEIXEIRA, 2017). Isso ocorre porque o plano da expressao, no ato da
leitura, afeta nossos sentidos, e isso constitui parte de nossas experiéncias com a
leitura literaria, atravessando nossos sentidos pela sensorialidade, pela
corporalidade, capazes de refazer nosso mundo sensivel. Desse modo, a producao
de sentido pelos sujeitos, a partir de um olhar sensivel e inteligivel sobre o objeto,
passa pela correlacdao das categorias dos dois planos da linguagem que constituem
o texto literario, o da expressao e o do contelido, que sdo indissociaveis. “A relagdo
entre esses dois planos, que se pressupdem reciprocamente, constitui precisamente
a semiose” (BERTRAND, 2003, p. 163).

Acreditamos que a perspectiva fenomenoldgica do texto literario
(FONTANILLE, 1999) e as interagOes sensiveis entre sujeito e objeto, entre leitor e
texto, na vertente do LLS, jogam luz o didlogo entre o sensivel e o inteligivel na
contemplacdo estética das artes.

Além e ao lado de uma semiética das paixdes, a semiética dos
sistemas semi-simbdlicos oferece a possibilidade de recuperar
esse didlogo do inteligivel com o sensivel, ao destacar, na
correlacdo entre as categorias dos planos da expresséo e do
contetdo, os mecanismos reveladores da transformacao das
sensacdes em manifestacdo signica. (TEIXEIRA, 2017, p. 2)
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O LLS seria, entao, esse processo de recepcgao do texto literario
fundado na perspectiva da correlacao e do didlogo do sensivel com o inteligivel, que
surgem de interagcGes de categorias entre os planos de expressao e de contelido. A
correlacdo sensivel e inteligivel, tendo por base a plasticidade ou flexibilidade dos
sistemas semi-simbdlicos, emerge da capacidade maleavel, flexivel, da construgdo
dos sentidos, pois estes sdao negociados nas interacdes entre sujeitos e/ou objetos.
Nesse sentido, o LLS pode ser caracterizado como o prise proposto por Landowski,
ao discutir a inter-relacdo, a justa medida, do nivel sensivel e no inteligivel na
pintura de Geninasca: “(...) uma teoria e uma pratica semidtica diretamente em
prise (acao sobre acao, relagdo juntiva dos sujeitos e objetos) sobre as condigoes
da emergéncia do sentido a partir do conjunto de relagbes a extensdo, a duragao,
as coisas, ao outro, de que é feito nosso estar-no-mundo” (LANDOWSKI, 2017, p.
28)4. Assim, o LLS é caracterizado pela acdo sobre acdo (entendida aqui como
acao significante simultanea, continua e maleavel), pela relacdo ou envolvimento
juntivo dos sujeitos com o objeto texto literario verbal e ndo-verbal na construgao
dos sentidos no ato da leitura.

A partir do olhar de Landowski sobre a pintura de Geninasca>,
defendemos que o LLS apreende inseparadamente, entre o rigor e o sensivel, a
justa medida, na qual as praticas de leitura literaria ndo residem nos polos
escolares extremos do ler por ler e do ler para abstracdo dos elementos
macroestruturais e da metrificagdo poética, da objetivacdo, que ndo formam
leitores, mas podem residir na relacdo juntiva, negocidvel, subjetal dos sujeitos em
interacdo na leitura. O LLS &, desse modo, gosto, que ndo é excesso nem falta,
mas justa medida (LANDOWSKI, 1997).

Com base em Geninasca (2004), que analisa o olhar estético de
Ego-viajante, que toma a Planicie de Lombardia, na Italia, como objeto de recepcdo
estética, na contemplagcdo daquela vista magnifica, defendemos que o LLS
promoveria esse olhar estético do gozo, da estesia, dos sentidos negociados e
construidos pelos ecos das subjetividades da alma dos leitores literarios, cujo olhar
sensivel e inteligivel é descompromissado do discurso social (ja assentado pela
tradicdo), que pretende subordinar o ver ao saber, o olhar subjetivo ao inteligivel.
Nesse olhar estético do gozo, hd uma relacdo fruidora e inseparavel das camadas
primarias e secundarias do sentido (BOURDIEU, 2007).

O LLS é fundado, igualmente, na semidtica sensivel e na
sociossemiotica de Landowski (2005; 2014). Para este, a semidtica sensivel, como

4 No original: “(...) une théorie et une pratique sémiotiques directement en prise sur les conditions de
I’émergence du sens a partir de « 'ensemble des rapports a I'étendue, a la durée, aux choses, a autrui,
dont est fait notre étre-au-monde” (LANDOWSKI, 2017, p. 28). (Traducdo nossa).

5 Segundo Landowski, a obra de Geninasca evidencia fazeres da ordem do sensivel e do inteligivel, ora
desempenhando papel de pintor abstrato (explorando o plano do néo-figurativo, do rigor cientificista), ora
o de semioticista literario (explorando o plano do figurativo, do sensivel construido na relagdo da
expressao e do contelido).
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teoria do sentido, cuja imanéncia analitica vai além do texto e da sua interioridade,
contempla as praticas sociais interacionais, apresentando como possibilidades de
construcdo e interpretacdo do(s) sentido(s) a partir das diversas relagbes que
emergem entre os sujeitos e os objetos. Tanto sujeito, quanto objeto, na semidtica,
ganham uma definigao relacional. Ambos sdo definidores da constituigdo identitaria
do sujeito através da significacdo, da semantizacdo construida ou interpretada nas
suas relagbes com objetos ou com outros sujeitos.

Para Greimas (2002), os sentidos sdo construidos na relacao
negociada entre sujeito e objeto. No caso do objeto estético, essa construcdo de
sentido configura-se quando o sujeito articula o jogo da significacao na relagdo com
o objeto, utilizando todo o seu repertério de conhecimentos aprendidos
socialmente, dos préprios sentidos corporais, que sao convocadas pelas sensacoes
prazerosas do corpo. A relagdo do sujeito e objeto estético, como objeto
impregnante, é capaz de arrebatar o sujeito de seu percurso de acao e coloca-lo,
por um instante, em uma situacdo de prazer estético que se origina da propria agao
do objeto sobre o sujeito.

Landowski empreende uma reflexdo em relagdo as andlises
sobre a apreensdo estética na semidtica, criticando aquela que separava o sensivel
do inteligivel. Para ele, a confluéncia estética, a relagcdo do sensivel com o
inteligivel, do sujeito com o objeto, é “uma outra forma de encontro entre o homem
e o mundo” (LANDOWSKI, 2005, p. 94). Para esse semioticista:

(...) a convocacdo do sujeito pelas qualidades imanentes das
figuras do mundo sensivel parece entdo coincidir com a
revelacdo do sentido. Desse ponto de vista, ndo € possivel
opor conceitualmente o sentir, com o seu carater imediato, a
reflexividade do conhecer, nem separa-los analiticamente.
Deve-se, ao contrario, procurar dar conta da maneira pela qual
o sensivel e o inteligivel, essas duas dimensdes constitutivas
da nossa apreensdo do real, essas duas formas
complementares de um Unico saber sobre 0 mundo, misturam-
se e, provavelmente, até se reforcam uma a outra.
(LANDOWSKI, 2005, p. 94-95)

Nessa perspectiva, Landowski concebe o sentir como uma
condicdo de apreensao do mundo que ira, enfim, nortear a construcao de sentidos,
como um estado necessario e integrante do processo de significagdo. “A percepgdo
das qualidades imanentes das figuras do mundo sensivel surge, assim, como outra
forma de interagir com o mundo (...)” (ASSIS NETO, 2015, p. 3), conforme defende
Assis Neto. O sentido articulado incorpora alguma coisa que emana diretamente do
plano sensivel: enquanto, por um lado, a significagdo esta ja presente naquilo que
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os sentidos nos permitem perceber, por outro, o contato com as qualidades
sensiveis do mundo fica ainda presente no plano onde o sentido articulado se
constréi (LANDOWSKI, 2005, p. 95).

A sociossemidtica proposta por Landowski, como teoria geral do
sentido, contribui para a fundamentacdo do LLS, ao postular os regimes de
interacdo que emergem “também das praticas sociais mais diversas, numa palavra,
da vida cotidiana nas suas multiplas dimensodes, inclusive a do sensivel”
(LANDOWSKI, 2014, p. 10). O LLS ganha base na sociossemidtica porque
consubstancia a construgdo do sentido textual, enquanto pratica negociavel,
intercambiada entre sujeitos e objetos, encaixada nas interagdes sociais.

O LLS funda-se nos regimes de interacdao de ajustamento e
assentimento, propostos por Landowski (2014), mas a escola pautar-se pelos
regimes de manipulagdao e programacao, cujas formas de relacao interditam o olhar
estético do leitor na sala de aula. Com base no semioticista francés, podemos
afirmar que o ajustamento funda-se na sensibilidade, na negociagao dos sentidos
da leitura do texto literario. Ja no assentimento, no LLS, defendemos que o aluno é
levado a viver sob a légica das interagbes ariscadas durante a leitura, a voz e as
paixdes subjetais dos alunos sao percebidas pelo docente, que, juntos, vivem na
I6gica do inesperado, na percepgdo dos sentidos do texto. Assim, o olhar estético
sensivel, na légica do ajustamento, busca rupturas e estesias (acidentes) na leitura.

No LLS, ajustamento e assentimento sdao regimes de interacao
gue valorizam o sensivel e o inteligivel. Esses planos, como temos defendido,
podem ser trabalhados na leitura literaria em sala de aula. Portanto, sensivel e
inteligivel podem ser copresentes na escola, o que pode ser ratificado com as ideias
de pensamento pds-abissal e de epistemologia da visdo, de Boaventura Santos
(2005; 2010), cujas postulacdes nos apropriamos para, também, caracterizar o
LLS.

Pensamento pods-abissal e epistemologia da visdo sdo termos do
ambito da sociologia, sendo relacionados as bases tedricas dos letramentos sociais,
relativos as praticas sociais e relacdoes de poder. Nos novos estudos dos
letramentos sociais é imprescindivel “a importancia do processo de socializagdo na
construcdo de significado do letramento para os participantes” (STREET, 2014, p.
44). Com efeito, nessa perspectiva de letramento, as vozes sociais e os sujeitos,
nas relagbes estabelecidas com objetos discursivisados, sdo mobilizados na/para
construgdo e interpretacdo dos sentidos semantizados pelas praticas sociais,
ideoldgicas e culturais que subjazem aos usos dos textos literarios.

O pensamento pods-abissal, para Santos, “parte do
reconhecimento de que a exclusao social no seu sentido amplo toma diferentes
formas conforme é determinada por uma linha abissal ou ndo-abissal” (SANTOS,
2010, p. 52). Na visdao do autor, a primeira condicdo para um pensamento pos-
abissal é a copresenca, significando que praticas e agentes assumem posicGes
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igualitarias, de ambos os lados da linha. “*Como ecologia de saberes, o pensamento
pos-abissal tem como premissa a ideia da diversidade epistemolédgica do mundo, o
reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além
do conhecimento cientifico” (p. 54). ]Ja a epistemologia da visdo “é a que pergunta
pela validade de uma forma de conhecimento cujo momento de ignorancia é o
colonialismo e cujo momento e forma de saber é a solidariedade” (SANTQS, 2005,
p. 246).

No LLS, o sujeito, nos usos que faz da escrita e da leitura, ndo é
excluido. O professor, detentor e transmissor de um conhecimento cientifico
legitimado, de veiculacdo escolar, deve negociar os sentidos do texto com os
alunos, valorizando conhecimentos empiricos, subjetivos dos educandos. Portanto,
o LLS viabiliza a copresenca das vozes excluidas dos educandos, quando em uma
leitura de um conto, por exemplo, muitas subjetividades vém a tona, na recepgao e
discussao do texto. Essas subjetividades leitoras sdo desestabilizadoras,
revolucionarias, emancipadoras, porque questionam a legitimacdo de formas rigidas
de interpretabilidade do texto literario. A educacdo colonialista, eurocéntrica,
etnocéntrica e ocidentalista do letramento literario tradicional tém suas bases
deslocadas para um conhecimento emancipador e solidario, no LLS, visto que este
modo de letramento valoriza a diversidade de leituras presentificadas na literatura,
porque empoderador, havendo, portanto, uma valorizacdo dos conhecimentos
periféricos, marginalizados. Nesse sentido, a semiotica tem a investigar o modo
como 0s sujeitos elaboram sentidos para o que leem, do que se valem para
confirmar em seus gestos de leitura, o que cooperam para que se leia numa ou
noutra direcdo, o que negligenciam.

TEORIA DA LITERATURA E TEORIA SEMIOTICA: TRAVESSIAS
CONTEMPORANEAS PARA O LETRAMENTO LITERARIO SENSIVEL

O LLS é atravessado pelas postulacbes da teoria semidtica,
como vimos na secdo anterior, mas também, ele o é pela teoria da literatura. Com
efeito, objetivamos mostrar como essas intersecdes tedricas podem contribuir para
a construcdo de paradigmas interpretativos de leituras abertas ou subjetivas nas
aulas de literatura.

Proveniente da analise estrutural proposta pelo formalismo
russo, caracterizada pela abordagem convencional da histéoria da literatura,
cronoldgica e progressiva, as praticas escolares, no ambito da leitura, deixaram
pouco espaco a subjetividade do leitor. A leitura analitica escolar, para fins
avaliativos, como afericdo de saberes e competéncias individuais a partir da
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dissecacdo dos elementos macroestruturais do texto, tem sido alvo de criticas,
porque ela ndo d& voz ao leitor, para que ele compartilhe e exprima suas
percepcoes, seus sentimentos, seus sentidos construidos durante a leitura. Por
outro lado, a leitura cursiva ou subjetiva, no &ambito da teoria literaria,
caracterizada pela flexibilidade, fluidez e reflexividade, € uma proposta de
apropriacao da singularidade da obra, porque confere ao leitor mais liberdade e
introduz as reacdes do leitor, abandonando a estrutura candnica de leitura formal e
objetiva em si mesma (ROUXEL, 2012).

O investimento subjetivo do leitor € uma necessidade funcional
da leitura literaria; é o leitor quem completa o texto e lhe
imprime sua forma singular de pensar e sentir. Nao se trata,
portanto, de renunciar ao estudo da obra em sua dimens&o
formal e objetiva, mas de acolher os sentimentos dos alunos,
incentivando seu envolvimento pessoal com a leitura.
(ROUXEL, 2012, p. 1)

A mudanca de paradigma das praticas de leitura literaria escolar
é fundamental para a constituicdo do sujeito leitor. Se almejamos formar leitores
de literatura, cujo olhar estético seja perpassado pela dimensdo sensivel e pela
inteligivel, convém mudar as praticas fundadas no formalismo, no convencional
ensino historiografico de literatura, e enformar o espaco da subjetividade do leitor,
tendo em vista que

(...) o investimento do leitor como sujeito € incontornavel e
necessario a toda experiéncia verdadeira de leitura, parece
urgente repensar o modo de funcionamento da leitura literaria
escolar. E possivel modificar a relacdo com o texto construido
por meio da leitura escolar desenvolvendo uma ‘didatica da
implicacdo’ do sujeito leitor na obra. Para isso, convém
incentivar a expressdo do julgamento estético, convidando o
aluno a se exprimir so-bre seu prazer ou desprazer em relacédo
a leitura, evitando censurar oS eventuais tracos, em seu
discurso, de um investimento por demais pessoal, imaginario e
fantasmatico. (ROUXEL, 2012, p. 10)

Na leitura cursiva, os sujeitos, sendo diferentes, configuram
subjetividades multiplas. A leitura subjetiva é, portanto, um espaco para as
permissoes, para as “flutuacdes das impressdes singulares dos leitores durante a
leitura” (ROUXEL; LANGLADE; REZENDE, 2013, p. 8). O sujeito leitor € um autor da
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singularidade da obra, porque ele constréi um novo texto durante a leitura literaria,
a partir de seus ecos subjetivos, das suas emocgdes, dos seus devaneios, das
associacOes de ideias, das suas lembrancas (LANGLADE, 2013).

Na leitura subjetiva, o leitor reencontra um mundo interior de
sensagdes, um ritmo, porque “os textos agem em varios niveis - sejam eles lidos
em voz alta ou ouvidos no segredo da soliddo: através de seus conteudos, das
associagdes que suscitam, das discussbes que promovem; mas também de suas
melodias, seus ritmos, seu tempo” (PETIT, 2009, p. 61).

Estudos contemporaneos da teoria literaria, como os da Estética
da Recepcdo, e da semidtica, sobretudo a discursiva e a sensivel, podem ganhar
status de travessias na abordagem do texto literario no ambito da sala de aula, ao
promover a subjetividade leitora, o sensivel, as construcdoes de sentidos dos/pelos
sujeitos leitores na leitura. Aspectos da subjetividade da leitura e das interagdes
entre sujeitos e objetos presentes na primeira corrente, a semiética, presentificam-
se, também, na segunda, a teoria literaria, dai o carater de travessias entre essas
teorias.

A Estética da Recepgdo revaloriza o leitor no ato da leitura
(EAGLETON, 2006), ao enfatizar o papel do leitor na recepgao do texto literario, no
qual o receptor textual imprime a sua propria interpretacdo, a sua marca, 0s seus
repertérios na construcdo dos sentidos, a partir da nocdo de horizonte de
expectativas e de emancipagdo, como processos historicos de recepcdo da obra
(JAUSS, 1993; 2002), e ao priorizar o efeito que a obra causa em seus leitores
(ISER, 1999). Essas proposicdes se configuram, com efeito, como teorias do texto
literdrio que podem contribuir para a introducdo de discussbes especificas e de
metodologias de abordagem do texto em sala de aula, acerca da atuacao do leitor
na recepcdo estética textual, considerando que a obra literaria se concretiza na
interacao autor-texto-leitor (COMPAGNON, 1999).

Para Jauss (1993), a palavra-chave fundamental em seu
universo tedrico € emancipacdo. Por meio da experiéncia com a leitura, a literatura
pode libertar o leitor de adaptacdes, prejuizos e apertos da sua vida pratica,
levando-o a uma nova percepcao das coisas. Para Jauss, isso se deve ao fato de
que o horizonte de expectativas da literatura difere do horizonte de expectativas da
vida pratica historica, pois a literatura conserva experiéncias passadas e antecipa a
possibilidade irrealizada, alargando o campo limitado do comportamento social para
novos desejos e objetivos; abrindo, efetivamente, caminho para experiéncias
vindouras. Nessa direcdo, o leitor é levado a agir sobre o mundo, em razdao do
entendimento do contexto socio-politico e cultural, das ideologias presentes nos
textos, da formacdo da consciéncia critica, da solidariedade, da sensibilidade, da
ética.

Outro aspecto levantado por Jauss refere-se ao prazer estético,
no qual se reinem um efeito de natureza sensivel e outro de ordem intelectual. A
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interpretacdo de uma obra literdria é vista como uma experiéncia estética
prazerosa, que mobiliza o leitor, impelindo-o a acdo para a construcao dos sentidos
textuais e das leituras do mundo. O prazer é gerado por trés agdes humanas na
atividade de leitura estética: a poiesis, aisthesis e a katharsis. Resultante da
identificacdo com o objeto estético, o prazer afetivo provoca a transformacdo das
convicgOes do leitor e a liberacdo de sua mente e o seu encontro com a liberdade
estética (ZILBERMAN, 2004).

Para Iser (1999), a natureza da obra literdria determina as
caracteristicas da leitura e seus efeitos como objeto intencional, que carece de
determinacdo plena. Assim, Iser defende a tese de que o texto é um dispositivo a
partir do qual o leitor constroi suas representacées, sendo as estruturas textuais as
gue propiciam ao leitor experiéncias reais de leitura. O referido tedrico caracteriza o
texto literario pela incompletude - os chamados pontos de indeterminagdo - de
modo que a literatura se realiza na leitura. Tais vazios convocam o leitor a
interpretacdo, pela sua forca imaginativa, pelo seu repertério de mundo, num
processo de progressao e retroacdo durante a leitura. Nesse sentido, as
incompletudes do texto sdao preenchidas, na leitura dialética, pelas experiéncias de
mundo, pela historicidade do leitor. Iser discute, também, o conceito de leitor
implicito, que propde um modelo ao leitor real como uma construgdo textual, ou
seja, o leitor implicito se funda na prépria estrutura textual, enfatizando os efeitos
de sentido do texto (COMPAGNON, 1999; ZILBERMAN, 2004).

No ambito da teoria semidtica, postulamos que a Semidtica
Discursiva - caracterizada pela construcdo de sentidos a partir de percursos
gerativos tematicos e figurativos relacionados aos aspectos da infraleitura, ou seja,
dos ecos da subjetividade do leitor - tem como base conceitual a propria semiotica,
que, como forma de construcdo e interpretacdo do sentido, “trata, assim, de
examinar os procedimentos da organizagao textual e, ao mesmo tempo, o0s
mecanismos enunciativos de producdo e de recepcao do texto” (BARROS, 2005, p.
8). Cada leitor constrdi suas isotopias de leituras ou seus planos de sentidos do
texto (BERTRAND, 2003), e leva também em conta as suas interpretacdes sensiveis
e inteligiveis do texto.

A semiética, definida como teoria geral do sentido, tendo como
fundamento a Semantica Gerativa de Ducrot, que se debruga sobre os enunciados,
e de Greimas, que toma o texto como unidade de anélise, concebe, no plano do
conteldo, a producdo de sentido nas formagOes textuais como um percurso
gerativo constituidos de trés niveis: o fundamental, o narrativo e o discursivo. Esse
percurso gerativo mostra como o sentido é produzido e interpretado, por meio de
um processo que vai do mais simples ao mais complexo, do mais abstrato ao mais
concreto, do profundo ao superficial. No fundamental, a significacdo surge como
uma oposicdo semantica minima, abrangente e abstrata. No nivel narrativo,
organiza-se a narratividade, entrando no palco gerativo de sentido, no qual sujeitos
vao em busca de valores investidos nos objetos, expandindo e complexificando as
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oposicoes do nivel profundo. No patamar discursivo, as estruturas narrativas sdo
convertidas em discursivas pelo sujeito da enunciacdo, por meio da categorizacao
actancial, temporal e espacial e da difusdao de temas e figuras que constituem a
cobertura semantica das formacdes discursivas (BERTRAND, 2003; BARROS, 2005;
TEIXEIRA, 2017; FIORIN, 2014).

ELABORACAO METODOLOGICA DE UM PLANO DE AULA SOB A OTICA
DO LETRAMENTO LITERARIO SENSIVEL

Elaboramos uma proposta metodoldogica a ser trabalhada no
ensino médio, conforme etapas do quadro 1, a fim de contribuir no sentido de
trazer elementos da Teoria da Literatura e da Semidtica que podem auxiliar o
professor no trabalho com a leitura em sala de aula, sem a preocupacgao de esgotar
a abordagem tedrica pela sua inerente densidade. Com efeito, a exposicao
metodoldgica do plano de aula neste artigo objetiva fazer emergir e aplicar para o
ambito do ensino as discussdes e analises tedricas empreendidas, mobilizando
aspectos sensiveis e inteligiveis, percursos tematicos e figurativos, da semidtica e
aspectos da leitura subjetiva da teoria da literatura com vista a aula de leitura,
além de criar uma situacdo propicia e contextualizada para a problematizacdo da
transposicdo teorica para a didatica. Elaboramos um plano de aula de leitura para
duas aulas, a partir do texto Venha ver o pér-do-sol. No quadro seguinte, situamos
a parte metodoldgica do plano de aula, sendo apresentados os momentos da
leitura, sequencialmente, em leitura subjetiva, elementos figurativos, elementos
tematicos e leitura analitica.

Aspectos semidticos e | Sequéncia de leitura do LLS
teorico-literarios
explorados

(plano sensivel)

1° Leitura subjetiva| e O Professor inicia a aula apresentando breve biografia da

autora. Distribuidas as copias para os alunos do conto Venha
ver o pbér-do-sol, ele propde a turma a leitura compartilhada
em voz alta do texto.

e Apds esse momento, o professor propde uma roda de
conversa sobre as impressdes sentidas pelos colaboradores
durante a leitura. Nessa etapa, o professor vai explorando
as emocgdes sentidas pelos alunos, colhendo experiéncias
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vividas ou experienciadas relacionadas aos temas do texto.

e Na sequéncia, para o aprofundamento da constituicdo dos
sentidos, o professor propde aos alunos a exploragdao no
texto de elementos concretos, de figuras, ou termos que
remetem a existéncia natural dos objetos/sujeitos, como a
descricao das personagens Ricardo e Raquel, taxi, ladeira,
cemitério, capela, raios do sol etc.). O objetivo é levar os
alunos a compreender como essas figuras contribuem para a
concretizacdao dos sentidos construidos na leitura.

e No plano da abstracdo tematica, em seguida, o docente
podera discutir com a turma alguns temas veiculados na
obra, como relacionamento amoroso, ciume, traicdo, crime
passional, medo, morte. Para discutir a dimensdo ideoldgica
e discursiva do texto, o professor podera se valer de figuras
apontadas pelos alunos, mostrando como elas remetem a
um ou varios temas presentes no texto, por exemplo,
cemitério abandonado e sua relagdo com o crime passional,
com o medo, etc.

2° Elementos
figurativos (plano
concreto, da
expressao)

3° Elementos
tematicos (plano
abstrato, do
contelido)

4° Leitura analitica

(plano inteligivel)

e Para aprofundar a concretizacdo dos sentidos, o professor
dividiria a turma em 5 grupos. Cada grupo ficaria com um
aspecto da narrativa para analise, a saber: (1) personagens
(planas ou redondas, verossimeis); (2) tempo (psicologico,
cronoldgico); (3) narrador (observador ou participativo,
discurso direto, indireto ou indireto livre); (4) espacgo
(geografico, relacdo por-do-sol (romantico) e cemitério); e
(5) linguagem (ironias de Ricardo, usos de superlativos,
etc.). Depois de aproximadamente 15 minutos de estudo e
discussdao de cada grupo, o docente abriria um espaco para
socializagao das ideias. Sobre aspectos do conto ver Moisés
(2005).

Quadro 1: Proposta metodolégica de leitura

Fonte: Elaboracéo do autor

No LLS, a leitura subjetiva encontra espago para sua efetivagao.
A proposta do quadro 1, no @mbito desse aspecto, procura viabilizar as percepcoes
da infraleitura, oportunizando o envolvimento das subjetividades dos sujeitos
(ROUXEL, 2012; ROUXEL; LANGLADE; REZENDE, 2013) na sala de aula. Além da
leitura em voz alta, a silenciosa, a protocolada, a participativa, entre outras, sao
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formas também de negociacdo das percepgoes e sentidos da leitura que o docente
pode se valer para trabalhar em sala de aula. Ajustamento, assentimento,
negociacbes dos sentidos, estesias, acidentes (sentidos novos e inesperados,
epifanias) na leitura sao formas de interacao que devem ser trabalhados na escola
(LANDOWSKI, 2014).

O ritmo, a melodia, a voz do docente e do discente na leitura
sdo veiculos que podem deslocar esses sujeitos na interagdo com o objeto texto. Os
ressaibos da imperfeicdo das normas que engessam o0s saberes e sabores
subjetivos e a rotinizacdo das praticas indcuas curricularizadas sdo abaladas na
leitura subjetiva, na qual os sujeitos sdo levados a experimentar o olhar estético
descompromissado da leitura avaliativa, punitiva, obrigatéria. A subjetiva nao se
trata, porém, de uma leitura sem propdsitos a ser alcancados na sala de aula, pelo
contrario, objetivos estabelecidos sdo buscados pelo caminho, primeiramente, da
percepcao dos sabores, para, posteriormente, perceber-se os saberes construidos
na interagdo com o objeto textual.

Trabalhar a subjetiva de cada discente na leitura, buscando
construir os efeitos de sentido (ISER, 1999), levando-os a sentir o prazer estético
na interacdo com a obra, de que fala Jauss (ZILBERMAN, 2004), implica em uma
atividade de valorizacdo, de visibilizacdo dos saberes individuais e coletivos
(SANTOS, 2010), da voz, do gosto (BOURDIEU, 2007) e do olhar estético sensivel
dos sujeitos envolvidos no ato de ler (GENINASCA, 2004; LANDOWSKI, 2017).

Quanto a mobilizacdo dos percursos figurativos e tematicos,
como discutem Bertrand (2003), Barros (2005), Teixeira (2017) e Fiorin (2014),
procuramos elaborar atividades que contemplem temas e figuras no texto de
referéncia. Buscamos trabalhar temas, contemplando o nivel abstrato e profundo,
apresentado um direcionamento da leitura para algo que denota o crime passional,
bem como figuras, aspecto concreto e superficial, procurando mostrar como elas
remetem aos temas levantados na leitura da narrativa. Quanto ao ultimo aspecto
apresentado, a leitura analitica, observamos que o plano traz uma proposta de
leitura literaria com énfase também no aspecto interpretativo critico-racional.
Entendemos que a aula de leitura literaria deve fundamentar-se na abordagem dos
elementos sensiveis, subjetivos do sujeito aluno na recepgdao estética do texto,
como também nos elementos macroestruturais do texto, visto que eles sdo
essenciais para a compreensdo das especificidades da tipologia narrativa, do género
conto.

Scripta Alumni - Uniandrade, n. 18, 2017. ISSN: 1984-6614.
<http://uniandrade.br/revistauniandrade/index.php/ScriptaAlumni/index>



CONCLUSAO

Por meio da proposta de recepcdo estética do LLS, buscamos
construir perspectivas para que saiamos do impasse que incrimina o modelo de
leitura literaria tradicional, de cunho historiografico em vigor nas salas de aula, sem
proposicdes do como ler a obra. Para isso, com o LLS, procuramos desenvolver
estratégias para que o aluno se entregue ao texto, construa sentidos a partir dele,
cuja producdo de sentido se da a partir da relacdo negociada com a materialidade
do objeto texto. Assim, entendemos que o professor nao deve renunciar ao estudo
do texto literdrio em seu patamar analitico, formal e objetivo, mas deve articular
esta dimensdo inteligivel com a sensivel e subjetiva, na qual os sentimentos dos
alunos sao acolhidos.

Com o LLS, a dimensdo interpretativa é redimensionada, visto
gue a concretizacdo da significacdo passa a ser construida na interacdo dos sujeitos
envolvidos na leitura com o objeto-texto. Este, com a abordagem da leitura
subjetiva, constitui-se como um repositério, um veiculo da percepcdo emocional. O
sentido e a percepcdo sensorial sdo, assim, construidos na interagdo dos sujeitos
leitores (que apresentam, certamente, niveis passionais dispares, podendo,
inclusive, na leitura do conto, apresentar um grau de fruicdo emocional zero) com a
obra literaria.

Com efeito, acreditamos que a abordagem dos elementos
analitico, subjetivo, figurativo e tematico, dos campos semidtico e literario, pode
contribuir para a formacdo de leitores proficientes, para o ensino de lingua
portuguesa. Nesse sentido, este artigo procura contribuir com o ato de ler na
escola, ao reivindicar a realizagdo de uma leitura plastica, sensivel, inteligivel, que
articula o plano da expressdo com o do contelido, a leitura emocional com a
racional, a objetiva com a subjetiva.
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